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Όταν οι µαθητές καλούνται να λάβουν µέρος στη διαδικασία της µάθησης από την αρχή 
µέχρι το τέλος, βιώνουν µια αίσθηση ευθύνης για τη µάθησή τους, µια προσέγγιση που 
προσφέρεται για µεγαλύτερη εµπλοκή των µαθητών και των εσωτερικων τους κινητρων 
(Ryan & Deci, 2000). Οι µαθητές είναι σε καλύτερη θέση να αξιολογήσουν και να 
προβληµατιστούν σχετικά µε τη δική τους µάθηση και τη συλλογική µάθηση (κάθε οµάδας) 
µε το να παίρνουν µέρος στη µαθησιακή διαδικασία από την αρχή και έχοντας παίξει ενεργό 
ρόλο στον αρχικό σχεδιασµό και αναγνώριση των κύριων στόχων µάθησης. 

Στην πραγµατικότητα, ένα βασικό χαρακτηριστικό της διερευνητικής µάθησης είναι η 
πρακτική της επανεξέτασης  αρχικών θεωριών και ιδεών, τόσο ως άτοµα όσο και ως οµάδες, 
και τον προβληµατισµό τους σχετικά µε τους τρόπους µε τους οποίους η τρέχουσα αντίληψη 
διαφέρει από την προγενέστερη. Με τον τρόπο αυτό, οι µαθητές αρχίζουν να βιώνουν τη 
µάθηση ως µια συνεχή διαδικασία και όχι µόνο ως τελικό προορισµό.
 
Οι βασικές διαδικασίες που προσδιορίζονται παρακάτω – σχετικά µε το σχεδιασµό, την 
παρακολούθηση και τον προβληµατισµό - είναι  θεµελιώδους σηµασίας για µια πιο 
αποτελεσµατική µάθηση (Watkins, 2012) ώστε οι ίδιοι οι µαθητές να παίξουν  βασικό ρόλο 
στην ερευνητική διαδικασία στην τάξη.

Ερωτήσεις από τους καθηγητές που καθοδηγούν την έρευνα:





   


ΤΡΟΠΟΙ ΓΙΑ ΝΑ ΕΝΘΑΡΡΥΝΟΥΜΕ ΚΑΛΥΤΕΡΕΣ ΜΑΘΗΤΙΚΕΣ ΣΥΖΗΤΗΣΕΙΣ  


Μαζί µε την πεποίθηση ότι οι µαθητές είναι σε θέση να αναλάβουν την ευθύνη για τη 
δική τους µάθηση είναι και η πεποίθηση ότι όλοι οι µαθητές είναι σε θέση να συµβάλλουν 
στη συλλογική βελτίωση των ιδεών και της κατανόησης τους. Για να δηµιουργηθεί µια 
κουλτούρα  υγιούς άµιλλας και συνεργασίας οι µαθητές πρέπει να γνωρίζουν τα διάφορα είδη 
της συνεισφοράς που µπορεί να επιφέρουν στην οµάδα. Προτείνοντας θεωρίες, επιλέγοντας 
αν συµφωνούν ή διαφωνούν µε µια δήλωση, συνθέτοντας επιµέρους ιδέες ή και ιδέες όλης 
της τάξης, συνδέοντας αποφάσεις µε σχετικές εµπειρίες από τον ευρύτερο κόσµο γύρω τους 
είναι µερικά παραδείγµατα από τα διάφορα είδη των συνεισφορών που µπορούν να γίνουν. 


Στις αρχές του έτους, ο/η εκπαιδευτικός µπορεί να  υποδείξει διαφορετικούς τύπους 
των µαθητικών συνεισφορών στην συζήτηση και να δείξει πώς αυτοί οι διαφορετικοί τύποι 
των απαντήσεων επηρεάζουν θετικά την πρόοδο της έρευνας. Με την πάροδο του χρόνου, ο 
στόχος είναι να έχουµε µια τάξη µαθητών που είναι σε θέση να συµµετέχει και να συµβάλλει 
ενεργά σε µια οµάδα συζήτησης (µε φθίνουσα καθοδήγηση από τον καθηγητή) και µε τρόπο 
που να καταδεικνύει την ευελιξία και την αναγνώριση του πότε και πώς να συµβάλλει ώστε 
ολόκληρη η οµάδα να κάνει βήµατα προόδου.  


Είναι σηµαντικό να δώσουµε έµφαση στην ποικιλοµορφία του τροπου συµµετοχής 
και να καταστήσουµε σαφές σε όλες τις (υπο)οµάδες ότι όλοι οι τυποι συνεισφοράς δεν είναι 
µόνο ευπρόσδεκτοι αλλά και αναγκαίοι (ακοµη και σχολιασµοί οπως π.χ., "Μου άρεσε πολύ 
ο τρόπος που ζήτησες διευκρινίσεις, Γιώργο ... νοµίζω ότι µας βοηθά όλους µας να 
κατανοήσουµε τι σηµαίνει αυτό λίγο καλύτερα. ").
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ΣΥΝΕΙΣΦΟΡΑΣ

ΑΠΟ ΜΑΘΗΤΕΣ ΑΠΟ ΜΑΘΗΤΕΣ & 

ΚΑΘΗΓΗΤΕΣ 

Δηλωτικές ή αποφαντικές 

προτάσεις

«Συµφωνώ µε αυτό που 

είπε ο Γιώργος," 


ή, εναλλακτικά, 


"Διαφωνώ µε όσα είπε 

______."  


"Η απάντηση είναι το 16" 

"Μπορείς να µας δώσεις 

ένα λόγο για τον οποίο 

συµφωνείς (ή διαφωνείς)  

µε ό, τι είπε ο Γιώργος; "

 

"Ποια είναι τα αποδεικτικά 

σου στοιχεία ;"

  

«Πώς ξέρετε η απάντηση 

είναι το 16; Μπορείτε να 

µοιραστείτε µαζί µας  

πώς φτάσατε σε αυτό το 

συµπέρασµα; "

Με βάση αυτό, …

  

"Με βάση αυτό που είπε 

η Ελένη, νοµίζω ότι είναι 

επίσης σηµαντικό ότι ... "



   



Παράφραση λεγοµένων 

των άλλων, αποσαφήνιση  

ή σύνθεσης της 

πληροφορίας 


 

 

"Μέχρι στιγµής, αυτό που 

καταλαβαίνω ότι έχουµε 

συζητήσει είναι..."

«Όταν µιλούσαµε για το 

πώς το τρίγωνο και το 

τετράγωνο καταλαµβάνουν 

το ίδιο εµβαδόν, εννοούσες 

ότι….

γιατί...;"  

"Αυτή είναι µια πολύ καλή 

περίληψη των µεγάλων 

ιδεών που έχουµε  

συζητήσει. Έχει κανείς 

άλλος κάτι να προσθέσει; "

Κάνοντας συνδέσεις

  

 

"Αυτό που είπε µου 

θυµίζει αυτό που µάθαµε 

για το πώς λειτουργούν 

τα οικοσυστήµατα ... και 

τα δύο εξαρτώνται από 

ένα σωρό άλλα πράγµατα 

για να λειτουργήσουν 

σωστά "  



"Αυτό είναι µια 

ενδιαφέρουσα σύνδεση. Τι 

άλλους τρόπους θα 

µπορούσαν αυτά τα δύο 

πράγµατα να σχετίζονται;  

Θέτοντας ερωτήµατα "Αναρωτιέµαι τι θα 

συνέβαινε αν βγάζαµε τα 

φυτά από το ενυδρείο. Τα 

ψάρια θα αρρώσταιναν; "  

«Τι σκέφτονται οι 

άνθρωποι; Μπορεί να 

βοηθήσει να σκεφτούµε 

αρχικά το ποια  είδη 

λειτουργιών εκτελούν; Γιατί 

τα φυτά είναι σηµαντικά 

στο ενυδρείο; "

Προτείνοντας θεωρίες

  

 

"Τα ψάρια χρειάζονται 

οξυγόνο για να ζήσουν, 

ακριβώς όπως και εµείς, 

έτσι νοµίζω ότι  

αφαιρώντας τα φυτά θα 

βλάψει τα ψάρια 

καθιστώντας 

δυσχερέστερη την

αναπνοή τους "

«Πώς θα µπορούσαµε να 

δοκιµάσουµε/ελέγξουµε 

αυτή τη θεωρία, χωρίς στην 

πραγµατικότητα να 

βλάψουµε τα ψάρια; "
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ωopyrightΝ α π ΝΚ , ΝΧα Ν- α αΝΦ υ Ν- Κ αΝ
Κα α π . « α Ν Ν υ Ν . υ Ν ». 
Έ μΝ1έίέΝΗ ή υ Νβί1ζέΝ α Ναπ Ν Ν υα Ν υ μΝ
https://opencourses.uoc.gr/courses/course/view.php?id=348. 
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[1] http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/  

 

Ω ΝΜ  πο  α Ν Νχ μ 
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 Ν αΝ  

 Ν Ν α Ν  

 Ν αΝΧ ΝΈ Ν Ν( φ Νυπ χ ) 

α Ν Ν υ Ν υ υ υ Νυπ υ υ έ 
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• Νπα Ν πα υ Νυ Ν χ Να απ υχ Ν αΝπ α αΝ υΝ πα υ Ν υΝ
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